Laering gennem inkubationstid
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For tiden er det leringsbegre-
bet, der er under lup, og un-
dervejs steder man ind i
spergsmilet: Hvad si med
undervisning ...? Hvem har
ansvar for hvad?

For mig at se er undervis-
ning knyttet til informations-,
erfarings- samt faglig formid-
lingsdel, og lering er knyttet
til erkendelsesdelen.

Fasen mellem undervis-
ning og lering vil jeg kalde
inkubationstiden.

Erkendelsen knytter sig til
det eksistentielle, som er en
forudsetning for at blive i
stand til at leere at tage an-
svaret for egen lering,
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For at blive i stand til at tage
ansvaret for egen lering ma
der for det forste vaere en vil-
lighed, modtagelighed hos
barnet for overhovedet at vil-
le forsege at deltage, mens
undervisning foregdr. Den
voksne bliver via sin under-
visning ansvarlig for lugten i
bageriet, det vil sige laerings-
kulturen.

I folkeskoleloven paragraf 1
stdr der, at vi voksne skal op-
drage til ligevaerdighed. Det
tvinger os voksne til - rent
etisk — at forholde os til rela-
tionen barn/voksen. Skal lige-
vardighed tages alvorligt,
har barnet ret til at vaere tavs,

tvivlende, undersegende,
spergende og undrende over
for det, der undervises i.

Det, der bliver opfattet af

modtageren, er nedvendig-
vis ikke det, der bliver for-

midlet, men det er det,
der ligger til grund for
den felgende bear-
bejdning for det
enkelte barn -
den enkelte un-
Ee.
Det forud-
satter igen, at
barnet/den un-
ge bliver taget
alvorligt af un-
derviseren. Om
samspillet lykkes,
har i hajere grad
noget at geore
med undervi-
serens adferd
end undervi-
serens ind-
holdsdel.
Det enkelte
barns modta-
geapparat er
“+ nuanceret. Nogle
~ opfatter auditivt,
andre visuelt
eller kinae-
stetisk.
Der mé nu vare
tid til at fordeje, overveje, af-
preve, justere, afvise, for til
sidst at komme frem til enten:

1. Dette har jeg forstiet
(aha-oplevelsen), det kan jeg
bygge videre pd. Det er godt
for mig,.

2. Det forstir jeg ikke, pd
trods af uddybende spergs-
mal siger det mig intet, det
kan jeg ikke bruge.

3. Eller blot at tage det ind
mekanisk - i erkendelse af, at
noget bare herer med som en
nedvendig del af helheden.

Alle tre modtageformer er
et billede pd leeringsforleb.

Det er lige netop i dette
braeendpunkt, at underviseren
skal kunne tile at blive afvist
uden at tage det personligt.
Her bliver underviseren fak-

tisk hjulpet af barnet/den un-
ge til at sette fokus pa sig selv
og det ansvar, der er den
voksnes — nemlig: Ansvaret
for relationens kvalitet. Vil vi
voksne lare at bruge signaler-
ne fra vore bern og unge til at
seette fokus pd vore egne be-
graensninger og udviklings-
muligheder i stedet for at kal-
de dem »de uvorne ungers, si
bliver der rum, plads og
mangfoldighed i den danske
skole.

Fra det ejeblik, informatio-
ner indtages, begynder sanse-
apparatet at treede i kraft.

Forestillingsevnen, felel-
serne, forsvarsmekanismen,
analysefasen og sd videre, alt
sammen elementer, der er
med til at give symptomer i
inkubationstiden enten i form
af vrede, begejstring, afmagt,
afvisning, indsigt, engage-
ment, hib, dremme, mulig-
heder eller begransninger.
Alle disse forskelligartede re-
aktioner i en skoleklasse ma i
sagens natur have brug for
plads og tid til at blive for-
dejet for at komme ud i den
anden ende som lzering.

[nkubationstiden mellem
undervisning og leering vil sa
finde sin individuelle og fal-
les tidshorisont, som igen vil
tvinge os voksne til at give slip
pa styringen og dvale mere i
processen med dbne sanser
for de samspil og gruppedy-
namikker, der vil udvikle sig i
klasserummet mellem barne-
ne og de unge og mellem de
voksne og bern/unge. Det vil
blive til gavn for kreative, en-
gagerende dialoger, projekter
og faerdigheder, som bernene
og de unge vil veaere i stand til
at udvikle i tet samherighed
og sund afstand til hinanden,
alt efter hvordan undervis-
ningens form og indhold er
tilrettelagt i forhold tl de en-

. kelte mal.
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